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A SOCIOLINGUISTICA NA INTERFACE DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DAS SERIES INICIAIS

RESUMO

A presente pesquisa tem como mote principal as reflexdes sobre a sociolinguistica
na interface da formacao continuada de professores das séries iniciais, levando em
consideracao seu objeto de estudo que fora ofertado por meio de curso, do Centro
de Formacdo dos Profissionais em Educacdo de Andpolis-GO, a saber, 0 curso
Pratica de Letramento e Processos de Alfabetizacdo € de extrema importancia, para
que as reflexdes sobre a Sociolinguistica Educacional esteja imbricada de forma
emblematica nos cursos de formacéo continuada para professores das séries iniciais
do Ensino Fundamental. A metodologia utilizada foi qualitativa, etnografica e os
autores que se destacaram para a fundamentacdo tedrica desta pesquisa foram
Bortoni - Ricardo, Bagno e outros. Como instrumento de coleta de dados foram
realizadas gravacao de audio de oficinas, palestras, grupo focal e aulas no curso em
tela e para a analise dos dados degravados foram escolhidas teorias que as

embasaram (protocolos em anexo).

1. APRESENTACAO

O subgrupo de Anapolis integra o Projeto Pontes, grupo de pesquisa em andamento
coordenado pela professora Stella Maris Bortoni-Ricardo, cuja proposta é “construir
pontes” entre o produto da pesquisa sistematica da Sociolinguistica Educacional e a

formacao de professores.

Esta pesquisa foi desenvolvida, junto aos 65 profissionais de educac¢ao do curso de
formacdo continuada de professores alfabetizadores do curso “Praticas de
Letramento e Processos de Alfabetizagdo”, do Centro de Formacgéao de Profissionais
da Educacéo de Anapolis, Goias — CEFOPE

O principal objetivo do projeto é a elaboracdo de um curriculo de Sociolinguistica
Educacional para os cursos de Licenciatura, especialmente em Pedagogia e Letras,

desta forma buscamos compreender como 0s conhecimentos teoricos (fundamentos
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da Sociolinguistica) podem ser discutidos com os professores em formacédo e sua
aplicacdo em sala de aula, mostrando aos alfabetizadores que, segundo Stella Maris
Bortoni-Ricardo (2005):

O primeiro principio a se considerar no desenvolvimento das acdes da
sociolinguistica educacional é que a influéncia da escola na aquisicdo da
lingua ndo deve ser procurada no dialeto vernaculo dos falantes — em seus
estilos mais coloquial -, mas sim em seus estilos formais monitorados.

1.1 Contribuigcdo para difusao e transferéncia do conhecimento

O trecho da palestra proferida pela professora e sociolinguista Stella Maris Bortoni-
Ricardo( palestra em anexo), aos cursista do Centro de Formacao dos Profissionais
em Educacédo — CEFOPE - GO, reflete a triste realidade de muitos alunos brasileiros.
A partir da instalacdo das avaliacbes do Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Bésica), seguido da Provinha Brasil, temos discutido os indices que indicam as
posicées do Brasil no ranking mundial do grau de letramento de sua populacao e
ndo chegamos a uma conclusdo consensual sobre as causas de tal problema.
Varias “frentes” de trabalho investigam o sistema educacional brasileiro a fim de
descobrir como construir alternativas para resolver o problema do analfabetismo

entre jovens e adultos e do analfabetismo funcional da populag&o brasileira.

Os profissionais de educacao participantes do curso deixaram claro em suas falas
(protocolo 2 em anexo) que em seus cursos de graduacdo, ndo tinham em seus
curriculos a matéria sociolinguistica educacional e educacdo em lingua materna,
assim como em varios programas implementados para a formacao continuada
(PROLER, Pro6-Letramento, GESTAR, entre outros) .

Na tentativa de refletir sobre esta realidade, o Projeto Pontes foi organizado. Trata-
se de um grupo de pesquisa cujo objetivo geral é estabelecer pontes entre o
conhecimento cientifico produzido na academia e a formacdo de professores, em
outras palavras é auxiliar na aplicagdo dos fundamentos da Linguistica, construindo
metodologias para o ensino da lingua materna na educacdo basica. Para isso,
propde discutir e elaborar um curriculo com os fundamentos da Sociolinguistica
aplicados a educacdo basica para os cursos de Licenciatura, especialmente em

Pedagogia e Letras, por serem eles voltados a formacdo do professor de Ensino
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Fundamental podendo ser estendido até o Ensino Médio. Outra medida é incluir os
contetidos da Sociolinguistica Educacional em cursos de formagdo continuada dos

professores ja formados.

Tanto a coordenadora do projeto, professora Stella Maris Bortoni-Ricardo (UnB)
como os pesquisadores, professores de oito estados brasileiros, tém convicgcéo da
efetiva contribuicdo que a Sociolinguistica Educacional vem trazendo para a
educacao brasileira, reforcada pelos alunos do curso de formacdo que confirmam

esta necessidade, através de seus relatos nos protocolos 1 e 2 em anexo.

1,2 Contribuicdo para a inovacao de processos ou politicas publicas

A primeira edicdo ministrada do curso Pratica de Letramento e Processo de
Alfabetizagdo por meio do CEFOPE e autorizado pelo CME-Conselho Municipal de
Educacado, com a Resolugcdo CME, foi no ano de 2010, apesar de ndo mencionado
no Projeto do Curso sua obrigatoriedade, a comunidade docente do municipio a teve
como interpretacdo (percepcdo dos pesquisadores em conversas com cursistas
durante os eventos gravados para analise).

Assim, em 30 de marco de 2011 foram divulgados no Diario Oficial de Anapolis-GO
0s nomes dos (as) setenta cursistas com média e frequéncia para aprovacdo e
certificacdo do respectivo modulo | frequentado. Somados a esses setenta
anteriormente mencionados a que serem somados os demais certificados emitidos
de 2011 até o primeiro semestre 2013, mais 280 certificados emitidos para
concluintes do Modulo I; 230 modulos 11; 128 moédulo 11l e 84 certificados referentes
ao moédulo V (com alguns dos artigos que sao de carater necessario para conclusao
do curso apresentados no Encontro Regional de Didatica IV) Edipe).

No decorrer desse segundo semestre 2013, ha apenas uma turma do maodulo |
sendo reeditada, a percep¢do quanto ao esvaziamento no curso € que fora
alcancado significativo numero de professores alfabetizadores da Rede Municipal
gue teve o curso como dificil, pois, para conclusdo ha que se estudar muito para
suprir as lacunas ndo preenchidas na formacgao inicial (relatos dos docentes
concluintes do curso no grupo focal) e também a implantacdo do PNAIC-Plano
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, que em sua proposta apresenta

metodologia semelhante ao Projeto do Curso respeitando inclusive os Direitos de
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Aprendizagem das criancas abordados nos documentos do respectivo programa do
Governo Federal.

A direcdo e coordenacdo do CEFOPE disseram ter tentado unir o Projeto do curso
as acOes do PNAIC o que néo fora possivel de ser analisado ainda em tempo pelos

demais profissionais da Secretaria Municipal envolvida na implantagéo do programa.

As dificuldades no processo de alfabetizacao e letramento tem sido objeto de muitas
discussbes académicas, politicas e econdmicas, entretanto ndo se tem chegado a
um consenso em relacdo as respostas. Na tentativa de refletir sobre esta realidade,
o Projeto Pontes foi organizado. Trata-se de um grupo de pesquisa cujo objetivo
geral é estabelece pontes entre o conhecimento cientifico produzido na academia e
a formacdo de professores, em outras palavras é auxiliar na aplicacdo dos
fundamentos da Linguistica, construindo metodologias para o ensino da lingua
materna na educacao basica. Para isso, propde discutir e elaborar um curriculo com
os fundamentos da Sociolinguistica aplicados a educacédo basica para os cursos de
Licenciatura, especialmente em Pedagogia e Letras, por serem eles voltados a
formacéo do professor do Ensino Fundamental. Outra medida € incluir os contetdos
da Sociolinguistica Educacional em cursos de formac¢éo continuada dos professores
ja formados.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Ha alguns anos, mais precisamente depois da instalacdo das avaliacdes do Saeb
(Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica), seguido da Provinha Brasil, temos
discutido os indices que indicam as posi¢cées do Brasil no ranking mundial do grau
de letramento de sua populacdo e nao chegamos a uma conclusao consensual
sobre as causas de tal problema. Varias “frentes” de trabalho investigam o sistema
educacional brasileiro a fim de descobrir como construir alternativas para resolver o
problema do analfabetismo entre jovens e adultos e do analfabetismo funcional da
populacao brasileira.

N&o obstante aos varios programas implementados para a formacdo continuada
(PROLER, Pro-Letramento, GESTAR, entre outros) dos professores com o objetivo

de sanar problemas referentes ao grau de letramento da populacéo, seus resultados



ainda sao insipientes, se avaliarmos o grau de proficiéncia de alunos das escolas
publicas.

Essa problematica tem sido objeto de muitas discussdes académicas, politicas e
econdmicas, entretanto ndo se ha chegado a um consenso em relacéo as respostas.
Na tentativa de refletir sobre esta realidade, o Projeto Pontes foi organizado. Trata-
se de um grupo de pesquisa cujo objetivo geral € estabelece pontes entre o
conhecimento cientifico produzido na academia e a formacdo de professores, em
outras palavras é auxiliar na aplicacdo dos fundamentos da Linguistica, construindo
metodologias para o ensino da lingua materna na educacdo basica. Para isso,
propde discutir e elaborar um curriculo com os fundamentos da Sociolinguistica
aplicados a educacdo basica para os cursos de Licenciatura, especialmente em
Pedagogia e Letras, por serem eles voltados a formacédo do professor tanto do
Ensino Fundamental como do Ensino Médio. Outra medida é incluir os conteudos da
Sociolinguistica Educacional em cursos de formacao continuada dos professores ja
formados.

Tanto a coordenadora do projeto, professora Stella Maris Bortoni-Ricardo (UnB)
como os pesquisadores, professores de oito estados brasileiros, tém convicgcéo da
efetiva contribuicdo que a Sociolinguistica Educacional vem trazendo para a
educacao brasileira.

Integrando atividades desse grupo de pesquisa, este trabalho busca refletir sobre
como se da a introducdo dos conceitos linguisticos no processo de formacéo
continuada de professores alfabetizadores de duas turmas do curso “Praticas de
Letramento e Processos de Alfabetizagcao”, encaminhado pelo Centro de Formacéao
dos Profissionais da Educacdo—CEFOPE, de Anapolis, GO. Buscou-se compreender
como o0s conhecimentos tedricos (fundamentos da Sociolinguistica Educacional)
podem ser discutidos com os professores em formacéo e como estes podem aplica-
los em sala de aula.

Nesse processo, indagacdes mais especificas balizaram a pesquisa e se tornaram
pertinentes para a reflexao deste tema. Sao elas: O que os professores almejam da
formagdo continuada? Quais assuntos sao abordados nesses cursos? Eles
trabalham a alfabetizagéo na perspectiva do(s) letramentos(s)? Quais as principais
contribuicdes que a Sociolinguistica Educacional tem a oferecer aos professores em

formacéao?



Com base nos aportes da Sociolinguistica Interacional, tomamos a aula como um
ambiente comunicativo que requer a interacdo como condi¢cdo para a promog¢ao da
competéncia comunicativa® (Hymes, 1974 apud Bortoni-Ricardo, 1999), que precisa
ser desenvolvida visando ao letramento. Parte-se da premissa de que 0 processo
interativo somente tera sucesso quando as intencdes dos falantes forem
reconhecidas pelos participantes dos eventos da fala.

Assim organizamos este artigo tratando inicialmente do macro-contexto de pesquisa,
no caso, a formacdo continuada dos professores seguida da descricdo dos dados
sobre o curso em estudo; na sequéncia, abordamos 0s aportes da Sociolinguistica
Educacional, a analise dos dados obtidos e as consideragdes finais.

2,1 Formacao continuada de professores no Brasil: breves consideracdes

Para melhor compreensdo da configuracdo do curso de formacdo continuada de
professores alfabetizadores, que é objeto de nossa pesquisa, faremos um resgate
histérico breve e sintético do percurso da formacao continuada de professores no
Brasil. Nesse cenério, Oliveira (2008) e Oliveira e Duarte (2001) consideram de
grande importancia para registro histérico o periodo de 1950 a 2007, dividindo-o0 em
trés periodos menores, quais sejam: de 1950 a 1970, de 1970 a 1990 e de 1991 a
2007.

No primeiro periodo, de 1950 até meados de 1970, o Estado voltava-se para o ideal
de educacao e desenvolvimento com forte interferéncia do planejamento econémico
na gestdo da educacdo; o pensamento educacional estava orientado pela
qualificacdo para o trabalho e a produtividade econdmica. Neste contexto, se
desdobra o pensamento tecnicista na organizacdo do trabalho educativo, a ideia
preponderante era preparar para o mercado de trabalho. Nessa visdo, a formagéo
de professores aportava para uma dimensao técnica, 0S cursos ostentavam a
postura de treinamento, capacitacdo, atualizacdo e reciclagem, organizados e
planejados por especialistas e aplicados pelos professores, buscando resultados
produtivos em sala de aula.

No segundo periodo, de meados de 1970 até final de 1980, o ideal de educagéo e

democracia foi fortemente influenciado pelo governo militar e pela expansao

! Segundo Bortoni-Ricardo (2005), é a capacidade que um membro de uma comunidade de fala deve ter para

dizer o que for necessario apropriadamente a qualquer interlocutor e em quaisquer circunstancias.



educacional. A formacdo continuada de professores comeca a ser discutida,
alcancando espac¢o na atmosfera politica do pais. A concepc¢éo do periodo anterior é
fortemente criticada, pois o carater amplamente informativo, conteudista e pouco
reflexivo do trabalho do professor nédo correspondia a uma formacéo de qualidade e
nem contemplava a necessidade de democratizacdo da escola. Ocorre o grande
movimento dos educadores em defesa da escola publica, mas a formacédo
continuada, nesse periodo, ndo avancou em decorréncia da Lei n°® 5.692/71, que se
limitava exclusivamente a propor aos professores a busca pela formacédo, sem
assegurar esse direito e nem promover politicas publicas que viabilizassem tal
processo.

No terceiro periodo, a partir de 1990, o pais passou por novas definicbes nos
campos politico e econémico. O papel do Estado foi revisto, assim como também
foram revistas as politicas educacionais, evidenciando-se a questdo da educacéo e
equidade social. A formagédo docente recebeu um novo enfoque, sendo fortalecida
pela promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB n°
9.394/96. Entre outras acdes para promover a valorizacdo dos profissionais do
magistério, no segundo paragrafo do artigo 62 a LDB assegura o direito a formacéo
continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério, que poderiam fazer uso
de recursos e tecnologias de educacdo a distancia, facilitando ao professor das
regides remotas, que ainda nao tinham seu proéprio sistema de formacédo, o acesso a
formacao continuada.

Essa mudanca movimentou o contexto da instituicdo escolar, que ainda atrelava-se
a ideia de formacédo para o trabalho. Porém, a conjuntura atual exigia uma pratica
docente mais adaptavel, flexivel e em constante transformacdo. Esse periodo
também ¢é assinalado pela descentralizacdo na educacdo, ja que o Estado —
entendido aqui como o governo federal — delega responsabilidades dos oOrgéaos
centrais aos respectivos estados e municipios e desses ao sistema escolar,
conforme exposto no primeiro paragrafo também do artigo 62.

A luz dessa politica, organizou-se um regime de colaboracdo entre Unido, Distrito
Federal, estados e municipios, que concluiram pela necessidade de se reservar ao
professor um periodo destinado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na

carga de trabalho.



A ampliacdo do acesso a formagdo continuada foi apreciada no Plano Nacional de
Educacdo—PNE, Lei 10.172/2001, que apresentou a tese de que a formacgéo
continuada é “parte essencial da estratégia de melhoria permanente da qualidade da
educacao”. Posteriormente, com o projeto de Lei que propde o PNE 2011/2020, a
formacédo continuada recebe énfase maior, constando como um dos objetivos das
politicas educacionais.

A aprovacdo da LDB 9.394/96, a implantacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) em 1997, o lancamento do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e
das Diretrizes Gerais da Educacgéo redirecionaram os caminhos da educacédo e a
abordagem de ensino, trazendo novas demandas para a formacao de professores, e
conseguentemente para o ensino da lingua materna, para a alfabetizacdo e para o

letramento.
2,2 Sociolinguistica educacional e formacé&o de professores

Como diz Bortoni - Ricardo (1999), desde seu berco a Sociolinguistica demonstra
preocupacdo com o desempenho escolar de criancas de grupos étnicos ou redes
sociais diferentes, e nesse sentido vem contribuindo para a pesquisa educacional,
principalmente nas Ultimas quatro décadas. A autora considera que, se 0s
licenciandos de Pedagogia estudarem sociolinguistica, estardo mais bem
preparados para encaminhar o ensino da lingua materna, capacitando-se a atuar
"como co-construtores do conhecimento linguistico necesséarios aos alunos para sua
participacdo nas praticas sociais que acontecem na escola e na sociedade" (1999), e
também "a desenvolver em seus alunos as habilidades cognitivas necessérias a
uma aprendizagem mais ampla, a expansdo de sua competéncia comunicativa"
(HYMES, 1974 apud BORTONI-RICARDO, 1999).

A Sociolinguistica Educacional representa, pois, propostas e pesquisas
sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do
processo educacional, sobretudo, na area do ensino de lingua materna (BORTONO-
RICARDO, 2005, p.18). Ao considerar a lingua como atividade social, uma realidade
heterogénea e multifacetada, e de conceber a leitura e a escrita como um conjunto
de praticas sociais de natureza diversificada, historicamente situada e
plurissignificativa, esse campo de estudo lanca novas bases tedricas e praticas para

hY

o entendimento de fendmenos sociais e linguisticos tdo comuns a sociedade
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brasileira. Busca assim auxiliar os professores, tanto no ambito da formagéo inicial
como no da continuada, na construcao de atividades que tenham por fim a expansao
da competéncia comunicativa dos alunos, bem como a construcdo de habilidades
letradas e o desenvolvimento da competéncia linguistica®, possibilitando-os transitar,
com maior seguranca, pelos diferentes dominios sociais de uma sociedade cada vez
mais tecnologica e letrada.

Esse processo requer do professor um esforgo significativo no sentindo de assumir
uma atitude proativa frente aos problemas que afetam o processo de ensino-
aprendizagem da lingua materna em sala de aula. Requer ainda que ele realize,
constante e continuamente, um trabalho pedagogico orientado por principios
sociolinguisticos e etnograficos que levem ao reconhecimento e ao respeito das
diferencas linguisticas, sociais e culturais dos alunos enquanto sujeitos situados num
contexto sociocultural especifico.

Agindo dessa forma, o professor, principal agente de letramento na escola, estara
contribuindo para o desenvolvimento da competéncia comunicativa de seus alunos,
bem como para a construcdo de uma pedagogia culturalmente sensivel’. Uma
pedagogia que € culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta atenta as
diferencas entre a cultura que eles trazem consigo e a da escola, e mostra ao
professor como encontrar formas efetivas de conscientizar seus alunos sobre essas
diferencas (BORTONI-RICARDO, 2008). As formas de implementacdo dessa

pedagogia culturalmente sensivel sdo multiplas:

aproveitar as experiéncias e vivéncias que as criangas trazem
consigo, repetindo padrdes interacionais que lhes sao
familiares; desenvolver estratégias que facam a distincdo entre
eventos de oralidade e de letramento; implementar estratégias
de envolvimento, permitindo que a crianca fale, ratificando-a
como falante legitimo, respeitando-lhe as peculiaridades,
acolhendo-lhe as sugestdes e tdpicos, incentivando-a a manifestar-
se, fornecendo-lhe modelos de estilos monitorados da lingua e
mostrando-lhe como e quando usar esses estilos.

2 Conceito proposto pelo linguista Noam Chomsky; refere-se ao conhecimento internalizado que o falante tem
das regras para a formacéo de sentencas na lingua (BORTONI-RICARDO, 2004).

® Uma pedagogia culturalmente sensivel, conceito cunhado pela primeira vez por Erickson (1987), é um tipo de
esforgo especial empreendido pela escola, a fim de reduzir os problemas de comunicacéo entre professores e
alunos, de desenvolver a confianga e impedir a génese de conflito que se move rapidamente para além das
dificuldades de comunicacdo, transformando-se em lutas amargas de trocas de identidade negativas entre
alguns alunos e seus professores (p. 118-119).

10



Nessa perspectiva, Bortoni - Ricardo (2008) prop8e que a variedade linguistica do
portugués brasileiro (PB) seja analisada em trés continuos: da urbanizacéo®, da
oralidade-letramento® e da monitoracdo estilistica®. Seguido essa proposta de
andlise de variacdo do PB, foram criados os principios fundamentais da
Sociolinguistica Educacional, propostos por Bortoni-Ricardo (2005), com o objetivo
de nortear o trabalho com a lingua materna nas escolas:

1. Primeiro Principio: a influéncia da escola na aquisicdo da lingua deve ser
procurada em seus estilos formais, monitorados.

2. Segundo Principio: o objetivo de estudo das regras variaveis associadas a
avaliacdo negativa pela sociedade, desempenhadas pelos alunos, € leva-los
a ter consciéncia sociossimbdlica de tais variantes.

3. Terceiro Principio: a insercdo da variacdo sociolinguistica na matriz social
deve ser feita por meio de uma pedagogia culturalmente sensivel.

4. Quarto Principio: os estilos monitorados da lingua sdo reservados a
realizacdo de eventos de letramento em sala de aula.

5. Quinto Principio: a descricdo da variacdo na Sociolinguistica Educacional
ndo pode ser dissociada de uma analise etnografica e interpretativa do uso
da variacdo em sala de aula.

6. Sexto Principio: os professores e 0s alunos precisam ter consciéncia critica

quando a variacéo e A desigualdade que ela reflete.

Esses postulados da Sociolinguistica Educacional sdo pertinentes para o processo
de ensino-aprendizagem da lingua materna, ja que coexistem nas escolas
diferentes variedades linguisticas (popular, culta, padrdo, variando conforme o

dominio social). No entanto, como acentua Cavalcante (2008, pp.159-160) “a

4 Considerando uma linha imaginaria e sem fronteiras rigidas, em um dos polos desse continuo situam-se as
variedades rurais usadas pelas comunidades geograficamente mais isoladas. No polo oposto, estdo as
variedades urbanas de maior prestigio e que receberam a maior influéncia dos processos de padronizacdo da
lingua. No espaco entre eles, localiza-se a regido rurbana, na qual os falantes compartilham caracteristicas
linguisticas e sociais dos dois polos anteriores (Bortoni-Ricardo, 2004).

5 No ambito desse continuo, predominam dois tipos de eventos: de oralidade e de letramento. Os eventos de
oralidade representam os eventos em que ndo ha influéncia direta de um cédigo escrito. Os eventos de
letramento, por sua vez, representam as formas de comunicagdo mediadas pela lingua escrita, isto é, apoiadas
em um texto escrito (Idem).

6 Nesse continuo estdo presentes desde interacdes totalmente espontaneas até aquelas que sdo previamente
planejadas e que exigem uma atencdo maior do falante, isto €, uma monitoracdo estilistica do uso da lingua
(1dem).
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maioria das escolas brasileiras ainda desconhece (ou desconsidera) a diversidade
linguistica existente no pais, pois continua realizando o processo ensino-
aprendizagem da lingua materna tomando por base quase sempre ou unicamente a
variedade de prestigio”. Desse modo, os professores precisam entender que
“‘qualquer comunidade [...] sempre apresentara variagao linguistica, que decorre de
varios fatores como grupos etarios, género, status socioecondmico, grau de
escolarizacdo, mercado de trabalho e rede social” (BORTONI-RICARDO, 2008).
Além disso, o PB é supra regional e representa a complexidade do Brasil rural,
urbano, dos dialetos gaucho, baiano, nordestino, paulista, carioca etc. Aliados a
tudo isso, ainda temos eventos de letramento e eventos de oralidade, falas
espontaneas e falas mais planejadas atuando no tecido social e contribuindo para o
entendimento dessa variedade.

Em sintese, a Sociolinguistica Educacional encara a diversidade linguistica, escrita
ou falada, ndo como um problema, mas como uma qualidade constitutiva do
fendbmeno linguistico. Nesse sentido, conhecer o processo de formacdo do PB, a
realidade linguistica de nosso pais, a pluralidade dos falares dos educandos e ter
consciéncia sociolinguistica sédo fatores fundamentais para o trabalho pedagdgico e

para o trabalho com a lingua materna. Com isso, devemos assegurar que a escola

(...) seja, de fato, um centro de promoc¢ao do nosso portugués,
da sua diversidade, da sua riqueza, e ofereca aos estudantes
uma educacéo linguistica que Ihes dé transito livre e seguro por
entre as muitas variedades, faladas e escritas, que constituem
a lingua no Brasil. S6 assim terdo eles condi¢cdes de ampliar
suas competéncias linguisticas e de se tornar participantes
efetivos das nossas praticas socioculturais. (FARACO, 2008, p.
4)

Desse modo, a Sociolinguistica Educacional, a partir do reconhecimento da
heterogeneidade linguistica nas escolas, como principio, oferece ao professor
subsidios habeis para uma acédo pedagogica sensivel voltada ao atendimento de
alunos oriundos de grupos socioculturais falantes de variedades linguistica
desprestigiadas, de modo a evitar o fracasso escolar. Esses fundamentos
sociolinguisticos sdo amplamente relevantes para a formacdo docente, tendo em
vista a grande quantidade de diferencas socioculturais encontradas nas situacdes de

sala de aula; ndo ha um sé aluno e um so6 professor homogéneos linguisticamente,
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mas temos uma situacdo social complexa e multifacetada. Conforme dito
anteriormente, ndo s6 o dominio da “forma” de ensinar sédo relevantes ao professor
mas também a compreensdo de como a relacdo entre lingua e sociedade afeta a

aprendizagem em um ambiente interacional.
3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS/ ANALISE DE DADOS

O curso que ora descrevemos, chamado “Praticas de Letramento e Processos de
Alfabetizagao”, totaliza 240 horas e é dividido em quatro moédulos de 60 horas cada.
Foi elaborado em 2009 pela equipe de formadores do Centro de Formacdo dos
Profissionais em Educacdo — CEFOPE da Secretaria Municipal de Anapolis, GO,
com o objetivo de capacitar professores alfabetizadores acerca do alfabetizar
letrando "na perspectiva da pesquisa-acéo, proporcionando aprofundamento teérico-
pratico quanto aos processos, meétodos, propostas e formas de intervencdes
significativas com discussdes das praticas sociais de leitura e escrita, bem como dos
processos de aquisicdo de leitura e de escrita das criangas” (Projeto Praticas de

Letramento e Processos de Alfabetizacdo, 2013, p. 3).

Em cada modulo, a organizacao da distribuicdo da carga horaria de estudo da-se da
seguinte forma: 45 horas presenciais, sendo 15 encontros de 3 horas cada, e 15
horas destinada a aplicagdo dos conhecimentos tedricos do curso na prética
pedagdgica. A participacdo nos modulos acontece em carater subsequente, tendo o
professor de cumprir os quatro modulos. Os conteudos trabalhados durante os dois
anos de curso sdo relacionados a alfabetizacdo, ao Letramento e a pratica

pedagdgica em sala de aula.

4. METODOLOGIA E ANALISE DOS RESULTADOS

Os colaboradores desta investigacdo foram duas turmas de professores
alfabetizadores em formacdo do referido curso, participantes do Moédulo Ill. Os
encontros de formac&o aconteciam as tercas e quintas-feiras no segundo semestre
de 2012, ambas no periodo noturno. A selecdo dessas turmas para o estudo deveu-

se ao fato de uma das autoras desta pesquisa trabalhar no CEFOPE como
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professora formadora e, também, pela inexisténcia de pesquisas correlatas nesse
Centro de Formagéo.

Os dados foram gerados em atividades de formacédo (oficinas), registrados como
protocolos interacionais, analisados sob a metodologia da analise da conversacao, e
confrontados com as observacgdes dos pesquisadores e 0s textos produzidos pelos
professores alfabetizadores cursistas.

A oficina a ser descrita € a que chamamos “Oficina de Leitura” ministrada pela
professora convidada e membro do Projeto Pontes Ana Aparecida Vieira de Moura.

Oficina em anexo.
5. CONCLUSAO

A reflexdo sobre as contribuicdes da sociolinguistica de viés educacional a
formacdo docente € de fundamental importancia tendo em vista que o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos a partir de uma pratica
pedagdgica culturalmente sensivel € uma alternativa factivel para dirimir os
problemas do analfabetismo entre jovens e adultos e do analfabetismo funcional da
populacao brasileira.
Os fragmentos analisados evidenciam que a formacdo docente tem muito a se
beneficiar da discussdo sobre os conhecimentos linguistico, dos géneros textuais e
de competéncia comunicativa. Nao obstante essa constatacdo acredita - se que o
hiato entre a producéo cientifica e a formacéo docente pode ser atenuado por uma
formacdo continuada comprometida com a melhoria permanente da qualidade da
educacdo, que por sua vez reverbere uma postura ativa diante dos processos de
mediacao de leitura e escrita que a escola propde.
Refletindo sobre as analises dos protocolos categorizados neste relatério,
percebemos que os professores colaboradores possuem poucos conhecimentos
sobre a sociolinguistica. A graduacdo nao deu conta de suprir essa lacuna e
manifestam reconhecer que este conhecimento é necessario para ser efetivamente
agente mediador no processo de alfabetizacdo\letramento nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, a saber, os conhecimentos da sociolinguistica educacional,
viabilizam a compreensao dos “erros” como mote para mostrar aos educandos as
diferencas linguisticas presentes na lingua falada ou escrita como paralelo das
variantes linguisticas usadas por uma mesma comunidade de fala em diferentes
locais de ensino.
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Estamos nos situando contrarios a uma viséo do trabalho docente, numa perspectiva
da racionalidade técnica e admitindo uma que acredita que por meio da pesquisa 0
professor planeja uma acdo de intervencao e imediatamente passa a ser objeto de

sua atencédo, podendo ou ndo constituir-se em objeto de pesquisa.
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